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Resumen

Se examinan las prdcticas de aula y percepciones
docentes relacionadas con el fomento del
desarrollo de habilidades del siglo XXI. Los datos
son analizados considerando la categoria de
desempefio escolar y el tipo de programa de
ensefianza (Cientifico-Humanista y Técnica-
Profesional). Se recogio informacion proveniente
de 194 docentes que se desempefiaban en 13
establecimientos educativos de las regiones de
Nuble y Biobio, Chile. Los resultados evidencian
diferencias significativas en relaciéon con las
practicas docentes analizadas, donde |Ia
colaboracién, pensamiento critico, creatividad,
uso de tecnologias y autodireccién son las
habilidades que mds se trabajan en el aula.
Adicionalmente se encuentra que los
establecimientos de categorias de desempefio
alto y medio presentan un promedio
significativamente mayor en comparacion a los
centros de categoria medio-bajo en términos de
las practicas docentes incluidas en el estudio.
Igualmente, se reportan diferencias significativas
entre el tipo de programa de ensefianza a la que
pertenecian los docentes participantes.

Abstract

Classroom practices and teaching perceptions
related to promoting the development of 21st
century skills are examined. The data are
analyzed considering the school performance
category and the type of teaching program
(Scientific-Humanist and Technical-
Professional). Information was collected from
194 teachers who worked in 13 educational
establishments in the Nuble and Biobio regions,
Chile. The results show significant differences in
relation to the teaching practices analyzed,
where collaboration, critical thinking, creativity,
use of technology and self-direction are the skills
most used in the classroom. Additionally, it is
found that schools categorized as High and
Medium present a significantly higher average
compared to the centers of the Medium-Low
category in terms of the teaching practices
included in the study. Likewise, significant
differences are reported between the type of
teaching program to which the participating
teachers belonged.
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1. INTRODUCCION

Desde fines del siglo XX se ha transitado de una economia basada en la produccion de materia
prima y trabajo manual, hacia una basada en el conocimiento y capital humano altamente
cualificado (Dede, 2010; Jara et al., 2015). El mundo actual se caracteriza principalmente por
sus importantes avances tecnolégicos y la creciente globalizacidn, lo que ha repercutido en la
automatizacion e inmediatez de los procesos, la preminencia de una multiculturalidad vy la
hiperconectividad (de la Fuente, 2012). Estos cambios y nuevas necesidades afectan a la
sociedad en diversos campos, siendo uno de los mas relevantes la educacion.

Para dar respuesta a esta creciente necesidad de cambio, los sistemas educativos han
transitado desde una ensefianza fundamentada en las habilidades memoristicas, hacia una de
mayor complejidad e interdisciplinariedad que permita el desarrollo tanto académico como
también para la vida del estudiante (Care et al., 2017). Para este cometido, hace algunos afios
se ha propuesto la necesidad que la formacién inicial considere el desarrollo en habilidades
transversales las que también son conocidas como habilidades del siglo XXI. Si bien no se ha
predeterminado en especifico cuales son, distintos autores (Lippman et al., 2015) han
coincidido en que los individuos deben poseer ciertas competencias que son altamente
valoradas por empleadores para el desempefio laboral en la economia actual.

El sistema educativo chileno no ha estado exento del desafio para la incorporacion del enfoque
de habilidades del siglo XXI. De acuerdo con Bellei y Morawietz (2016), los obstaculos que han
debido sortear las reformas curriculares para la transformacién de las experiencias de los
estudiantes en su contexto escolar, a lo cual se suma el uso de pruebas estandarizadas para la
evaluacion de la calidad de la educacion, las cuales han centrado su foco en la evaluacién de
contenidos y no en el desarrollo o fortalecimiento de habilidades en los estudiantes. Con el
desarrollo de las bases curriculares entre los afios 2012 a 2019, se observa una inclusiéon mas
concreta de las habilidades dentro del curriculo chileno. En el caso de la formacion
Humanistico-Cientifica se caracteriza por poner el foco en habilidades de pensamiento de
orden superior (tales como creatividad e innovacién, analisis, pensamiento critico, entre otras);
y en el caso de la formacién Técnico-Profesional se enfoca en habilidades sociales y
tecnoldgicas (tales como comunicacion, manejo de tecnologias de informacion y comunicacién,
trabajo en equipo en forma eficaz, entre otras, Gobierno de Chile- MINEDUC, 2019).

1.1. Conceptualizacion de las habilidades del siglo XXI

Las tendencias a nivel global ya sea de integracion de nuevas tecnologias, conectividad e
inclusién social suponen una remirada en términos de la formacién del estudiantado. Al
respecto, luego de identificar la necesidad de proveer una educaciéon que comprenda el
desarrollo de determinadas habilidades que respondan a las demandas de los tiempos actuales
(Binkley et al., 2012), se ha levantado un cuerpo de conocimiento que busca sistematizar
aquellas competencias que son imprescindibles para el desempefio exitoso las que
comunmente son denominadas habilidades del siglo XXI.

Entre estas habilidades destacan aquellas que involucran procesos de aprendizaje que faciliten
un actuar flexible que transfiera y aplique conceptualizaciones adquiridas a la practica (Fullan
y Langworthy, 2014; Pellegrino y Hilton, 2012); habilidades sociales, tales como el respeto, el
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comportamiento apropiado de acuerdo al contexto y la resolucién de conflictos; habilidades de
comunicacion oral, escrita y no verbal;, habilidades de pensamiento de orden superior,
implicando el pensamiento critico, la toma de decisiones y la resolucion de problemas; vy
habilidades intrapersonales tales como el autocontrol y la autopercepcion positiva (Villegas,
2017; Lippman, et al., 2015).

Con el propdsito de avanzar en una educacion que fomenta el aprendizaje basado en
proyectos, investigadores del estado de Virginia del Oeste (EEUU) identifican practicas
pedagodgicas especificas dirigidas al fomento de una serie de destrezas en el estudiante tales
como el pensamiento critico, colaboracién, comunicacién, creatividad e innovacién,
autodireccion, conexiones globales, conexiones locales y el uso de la tecnologia (Hixson et al.,
2012). En su conjunto todas estas destrezas pueden ser identificadas bajo el constructo de
habilidades del siglo XXI las que son brevemente desarrolladas de forma conceptual a
continuacion:

Pensamiento critico. Habilidad que se caracteriza por el dominio de distintas destrezas que
permiten a los sujetos llevar a cabo resoluciones de problemas y toma de decisiones de forma
mas eficaz (Halpern, 2014; de Bruin et al., 2007). Dentro de estas destrezas se encuentran la
discriminacion de informacion, el analisis de argumentos, la formulacién de preguntas
clarificadoras, el juicio de fuentes, la observacién vy juicio de informes, la deduccion, la
induccién, la definicion de términos, la identificacion de supuestos (Ennis, 2011), la
fundamentacion de juicios, el discernimiento entre hechos y opiniones, la formulacion vy
comprobacion de hipdtesis, entre otras (Franco et al., 2014; Lépez, 2013).

Colaboracion. Se enmarca en procesos que demandan a grupos de sujetos, con diferentes
capacidades y perspectivas, complementarse y tomar decisiones conjuntas teniendo objetivos
en comun (Fadel et al., 2015), viéndose en la necesidad de asumir distintos roles y funciones,
entre los que se encuentran la habilidad de liderar procesos (Villegas, 2017), la toma de
responsabilidades de trabajo compartidas (Trilling y Fadel, 2009) y la reciprocidad entre los
miembros del equipo (Maldonado, 2007).

Comunicacion. Destreza relacionada con la capacidad de expresarse de forma eficaz tanto
desde el punto de vista oral, escrito y con una lectura fluida (Fadel et al., 2015). Esto se debe
reflejar en la capacidad de los individuos para producir y/o comprender mensajes en distintas
situaciones comunicativas (Vine y Ferreira, 2012). Un comunicador eficaz es capaz de
seleccionarinformacién clave de unaidea complejay luego comunicarla expresada en palabras,
sonidos y/o imagenes, de modo que pueda ser entendida por todos (Levy y Murnane, 2004).

Creatividad e innovacion. En general se tiende a asociar con el area de desarrollo artistico, no
obstante, es una habilidad necesaria para multiples campos que requieren crear nuevos
servicios, productos y/o procedimientos, implicando la capacidad de estar atentos al entorno,
y a partir de sus necesidades, generar ideas y materializarlas (Fadel et al., 2015). En el trabajo
de Esquivias (2004) se sistematizan ocho habilidades que componen la creatividad, entre las
que se encuentran: la sensibilidad ante los problemas, la fluidez, la flexibilidad, la originalidad,
la redefinicion, el analisis, la sintesis y la penetracion.

Autodireccidon. Se relaciona con las destrezas que adquieren los individuos para auto
monitorear sus procesos de aprendizaje, asumiendo un compromiso con suplir
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auténomamente sus necesidades de conocimiento (Herrera et al., 2016). Se define como la
capacidad de las personas para hacerse responsable de su aprendizaje, identificando temas de
busqueda, planificando, conduciendo procesos y evaluando su propio desempefio (Parra et al.,
2014).

Uso de tecnologias. Son habilidades tanto de uso de software y aplicaciones, como de
interaccién y procesamiento de informacion para darle sentido y aplicarla en contextos reales
(Coll y Monereo, 2008). En el campo de la educacién se ha acufiado el término tecnologias de
la informacién y la comunicacién (TIC) para referirse a la ensefianza de su uso adecuado y
desarrollo de habilidades en torno a estas (Montes, 2007). ComUnmente esta destreza se
encuentra considerada dentro de lo que se conoce como competencias digitales.

Conexiones locales y globales. El desarrollo de esta habilidad implica que el estudiantado pueda
aplicar lo que ha aprendido a los contextos locales considerando las problematicas presentes
en sus comunidades. Sumado a esto se espera que puedan integrar sus conocimientos con
problemas geopoliticos globales, incluida la conciencia de la geografia, la cultura, el idioma, la
historia y la literatura de otros paises (Hixson et al., 2012). El fomento de estas habilidades
apunta a que el estudiantado pueda involucrarse en forma colaborativa para abordar
activamente problemasy desafios auténticos para desarrollar acciones y soluciones potenciales
tanto a nivel local como global (Putman y Byker, 2020).

Expuestos los antecedentes, el objetivo central de la presente investigacion es analizar las
practicas y sus percepciones docentes respecto al fomento de habilidades del siglo XXI en sus
aulas. Con el propdsito de entender como el despliegue de distintas practicas docentes y sus
percepciones podrian estar relacionadas con la calidad de la ensefianza y las caracteristicas de
los cursos impartidos por los docentes, la investigacion se encuentra guiada por las siguientes
preguntas: ¢Existen diferencias en relacion al fomento de las habilidades del siglo XXI
considerando establecimientos escolares con distintas categorias de desempefio escolar?, éLas
practicas y percepciones docentes dirigidas al fomento de las habilidades del siglo XXI se
diferencian en funcion del tipo de programa escolar en el que se realizan las clases?

2. METODO

La investigacion fue disefiada considerando un paradigma investigativo cuantitativo no
experimental, con un disefio de toma de datos ex post facto y transversal. Los datos fueron
recogidos utilizando un instrumento de auto reporte con un formato de encuesta. Segin Plano
y Creswell (2015), la utilizacién de este tipo de instrumento es un método adecuado para
describir tendencias en actitudes y comportamiento de la poblacién a partir de una muestra
representativa.

2.1. Muestra

El estudio fue desarrollado en establecimientos educativos de nivel secundario (liceos) con
dependencia publica ubicados en diferentes comunas de las regiones Nuble y Biobio, Chile. Los
liceos incluidos en el estudio forman parte del Programa de Acceso a la Educacion Superior
(PACE) implementado por el Ministerio de Educacion desde al afio 2017, de tal manera que la
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muestra utilizada responde criterios de accesibilidad y conveniencia. En Chile, la ensefianza
secundaria, es conocida como educacion nivel medio. Este nivel educativo ofrece una
formaciéon general comun y formaciones diferenciadas tales como la ensefianza Técnica-
Profesional (T-P) y Cientifico-Humanista (C-H). En esta investigacion participaron 194 docentes
de 13 liceos que incorporan programas de ensefianza de tipo Técnica-Profesional y Cientifico-
Humanista (Tabla 1).

Tabla 1

Descripcion de establecimientos educativos y docentes participantes en el estudio

Categoria Desempefio Sexo Total
Mujer Hombre No Informado

Alto (1) 7 6 0 13

Medio (7) 51 62 5 118

Medio-Bajo (5) 25 35 3 63

Total 82 104 8 194

Nota: entre paréntesis se especifica el nimero de establecimientos participantes en cada categoria de
desempefio.

Para categorizar el tipo de ensefianza impartida por los docentes participantes, se considero la
asignatura responsable de cada docente las que se clasificaron de acuerdo con el tipo de
programa de ensefianza a la que correspondia: técnico-profesional, cientifico, humanista u otra
(Tabla 2). Dado el nivel de especializacién del tipo de la ensefianza T-P, esta categoria es la que
presenta la mayor diversidad de cursos. Seis de los 194 docentes, no entregaron informacion
con respecto al curso que impartian por lo que no fueron incluidos en el andlisis.

Tabla 2

Cursos considerados para cada tipo de ensefianza y el numero de docentes participantes en cada categoria

Técnico Profesional Cientifico Humanista Otra
Acuicultura Biologia Filosofia Artes musicales
Administracion Fisica Historia, geografia y Artesvisuales
Agropecuaria Quimica ciencias sociales Docente integracion
Primeros auxilios Ciencias Idioma extranjero Educacion fisica
Contabilidad y administracion Matematica Lenguaje y comunicacién  Tecnologia
Corte y soldadura Religidn
Edificacion
Electricidad
Emprendimiento
Enfermeria

Gastronomia
Mecanica automotriz
Mecanica industrial
Programacion
Turismo

51 39 59 29
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2.2. Instrumento

Se utilizd la encuesta “WVDE-CIS-28, West Virginia 21st Century Teaching and Learning Survey”,
disefiada para medir la ensefianza y aprendizaje del siglo XXI en el estado de Virginia del Oeste,
EEUU (Hixson et al.,, 2012). Este instrumento fue seleccionado considerado la amplitud de
habilidades consideradas en su disefio y los adecuados valores reportados en el proceso de
validacion concurrente, de contenido y de constructo. El instrumento fue traducido
manteniendo todos los items originales, pero adaptandolo para ser aplicado a docentes en el
contexto Chileno. Esta encuesta considera 8 dimensiones relevantes para el desarrollo integral
de las habilidades del siglo XXI, a saber: la colaboracion, el pensamiento critico, la creatividad
e innovacion, el uso de tecnologias, la autodireccion, la comunicacidn, las conexiones locales y
las conexiones globales. Para cada dimensién considerada, se formulan preguntas (47 items)
relativas a la frecuencia de practicas que fomentan su desarrollo en el aula considerado la
siguiente escala: casi nunca, pocas veces al semestre, 1-3 veces al mes, 1-3 veces a la semana
y casi a diario. Adicionalmente, en cada dimensién se incorporan preguntas (24 items) relativas
a la precepciéon docente consultando el grado de acuerdo con diferentes escenarios que
representan situaciones de aula que promueven el desarrollo de cada habilidad incluida en el
instrumento. Para esto Ultimo se utilizd una escala tipo Likert de 5 puntos que iba de: no estoy
de acuerdo, a casi por completo de acuerdo.

2.3. Procedimiento de recogida y analisis de datos

La recogida de datos fue desarrollada in situ en lapiz y papel. Para esto un representante del
equipo de investigacion acudié a cada establecimiento durante periodos de reunion de los
docentes. Se explicaron los objetivos de la investigacidn especificando el caracter voluntario en
la participacion del estudio y asegurando el anonimato de la informacién que cada docente
comparte al responder el instrumento. Cabe indicar que previo el levantamiento de datos la
propuesta de investigacion de analizada y aprobada por un comité de ética interno de la
Universidad. El andlisis de la informacion recopilada considerd la categoria de desempefio
establecida por la Agencia de la Calidad de la Educacién en el afio 2019. La categoria de
desempefio es asignada a cada establecimiento educativo a partir de una evaluacién integral
que incorpora indicadores de niveles de aprendizaje y de desarrollo personal y social variando
entre Alto, Medio, Medio-Bajo e Insuficiente. Otra variable considerada fue el tipo de
ensefianza impartida por cada docente conforme a la categoria establecida a cada curso
incluido en la investigacion (Tabla 2).

El analisis de datos fue desarrollado utilizando paquete estadistico JASP Versién 0.13.1 (Jasp-
Team, 2020). Los andlisis estadisticos paramétricos fueron desarrollados previa verificacion de
supuestos de normalidad (test de Shapiro-Wilk) y homocedasticidad (Test de Levene), con
correccion de Welch en los casos que correspondiese.
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3. RESULTADOS

3.1. Analisis general descriptivo de practicas y percepciones docentes en relacion con
el fomento de habilidades del siglo XXI

Todos los datos compilados a través de los cuestionarios de auto-reporte entregados a los
profesores participantes fueron organizados para revisar las propiedades descriptivas de la
informacidén recopilada. La informacidn fue organizada considerando las diferentes habilidades
para el siglo XX| evaluadas en el instrumento junto con los items referidos a practicas docentes
en el aula y percepciones docentes. La Tabla 3 presenta los estadisticos de tendencia central
(media, M), dispersiéon (Desviacion estandar, DE), confiabilidad (o0 de Cronbach) y correlacién
entre practicas y precepcion para la cada habilidad del siglo XX| considerada en la muestra
utilizada en este estudio.

Los valores de oo de Cronbach fueron calculados para cada habilidad incluida en el instrumento
conforme a lo sugerido en Field (2013). Asi, los valores de o de Cronbach asociados a las
practicas docentes variaron entre .83 a .94 y entre 79 a .94. para las percepciones docentes.
Valores de confiabilidad por sobre .70 son considerados adecuados (Watkins, 2018), en este
caso, el a de Cronbach calculado para cada factor que compone el instrumento sugiere una
alta confiabilidad.

El analisis descriptivo general de los datos indica que las practicas de aula y percepciones
docentes asociadas al fomento de la colaboracién son las mas frecuentemente utilizadas por
los docentes encuestados (Tabla 3). En contraparte, la practica de aula menos utilizada son las
referidas al desarrollo de habilidades que contribuyan a las conexiones globales del contenido
trabajado en la asignatura. Este Ultimo resultado también es consistente con respecto a la
percepcidn docente asociada al fomento de la habilidad de conexiones globales. Se calculd el
nivel de correlacién entre las respuestas de los docentes con relacién a sus practicas
pedagodgicas y precepciones considerando cada habilidad del siglo XXI incluidas en el estudio.
La correlacién de Pearson entre practicas docentes y percepciones varié entre .54 a .81 donde
todos los valores de r estimados para cada habilidad evaluada fueron estadisticamente
significativos (todos los valores de p<.001).

Tabla 3

Estadisticos descriptivos de prdcticas y percepciones docentes de la muestra total de participantes especificando
los resultados para cada habilidad del siglo XXI

Habilidades Siglo XXI Practicas Percepciones
M DE Cronbach M DE Cronbach r
Colaboracién 3.54 1.03 .87 3.74 0.80 .84 .63
Pensamiento Critico 3.41 1.05 .83 3.50 0.84 .79 .56
Creatividad e innovacion 3.39 1.02 .89 3.43 0.79 .86 .59
Uso de Tecnologias 3.25 1.17 .94 3.34 0.94 .93 .76
Autodireccion 3.21 1.07 .90 3.19 0.86 .87 .64
Comunicacion 3.07 1.08 .84 3.63 0.81 .86 .54
Conexiones Locales 3.00 1.09 91 3.11 0.98 .94 77
Conexiones Globales 2.85 1.22 .94 2.93 1.03 93 .81
Nota. N = 194
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3.2. Practicas y percepciones docentes de la ensefianza de habilidades del siglo XXI
considerando la categoria de desempefio del establecimiento educacional

Se elabord un andlisis en base a la categoria de desempefio de cada establecimiento
participante (alto, medio, medio-bajo). La informacién se organizd en relacion cada habilidad
del siglo XXI incluida en el estudio y los tipos de item, considerando si se referian a practicas o
percepciones docentes (Tabla 3). Un ANOVA 3x8 (Categoria de Desempefio x Habilidad Siglo
XXI), determind que existen diferencias significativas en la implementacion de actividades de
aula que propenden al desarrollo de las diferentes habilidades del siglo XXI, F (7, 8958)=19.425,
p<.001, n?=.004. La prueba post hoc tipo Tukey indica qué practicas docentes asociadas a la
ensefianza de las habilidades del siglo XXI presentan diferencias. El analisis de comparacion de
medias indicé que las practicas docentes asociadas al fomento de la colaboracion, pensamiento
critico, creatividad, uso de tecnologias en el aula y autodireccidn no presentaban diferencias
significativas (p>.05). Sin embargo, estas 5 habilidades presentaban un promedio
significativamente superior (p<.007) al fomento de practicas que promueven la comunicacion
y conexiones locales (ambas sin diferencias significativas, p>.05). Las practicas asociadas al
fomento de conexiones globales presentaron un promedio significativamente menor al resto
de las 7 habilidades consideradas en el estudio (p<.001).

Con respecto a la revision de practicas docentes que fomentan la ensefianza de habilidades del
siglo XXI considerando la categoria de desempefio del establecimiento, el ANOVA indicé que
existen diferencias entre las categorias de los establecimientos educativos F (2, 8958)=22.771,
p<.001, n*=.017. El analisis post hoc establecid que los establecimientos educacionales con
categoria de desempefio Medio y Alto no presentaban diferencias significativas en términos de
las practicas docentes que fomentan la ensefianza de las habilidades del siglo XXI (p=.44). Sin
embargo, los establecimientos educacionales con categoria de desempefio Medio-Bajo,
presentaron un promedio significativamente menor en términos de practicas docentes
asociadas al fomento de la ensefianza de las habilidades del siglo XXI (p=.001). No se encontro
una interaccion significativa entre los factores categorias de desempefio y habilidades de siglo
XXI considerando las practicas docentes F (14, 8958)=1.650, p=.059, n?=.003.

Figura 1

Prdcticas docentes de cada habilidad del siglo XXI considerando las categorias de desempefio escolar
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Un segundo ANOVA 3x8 (Categoria de Desempefio x Habilidad Siglo XXI) fue realizado
considerando la informacidn auto reportada por los docentes en relacidon con sus percepciones
en el fomento de las habilidades del siglo XXI. Se registraron diferencias significativas en
relacién a las percepciones docentes con respecto a como se fomenta el desarrollo de las
diferentes habilidades del siglo XXI, F (7, 4557)=30.107, p<.001, n?=.044. El anélisis post hoc de
tipo Tukey indica que la habilidad del siglo XXI que mas se fomenta en el aula es la colaboracion
diferenciandose significativamente con el resto de las habilidades evaluadas (p<.001) a
excepcion de la comunicaciéon con la que no se verificaron diferencias significativas (p=.594).
Luego, las habilidades de comunicacion, pensamiento critico, creatividad e innovacién, uso de
tecnologias, autodireccion y conexiones locales, presentan valores intermedios donde no se
verifican patrones claros en términos de las diferencias de las percepciones docentes en
relacién con el fomento de tales habilidades. Finalmente, se verificd que las percepciones
docentes en relacion con el fomento de conexiones globales presentaron un valor promedio
significativamente menor en relacion resto de las habilidades consideradas en el estudio
(p<.001).

El segundo factor incluido en el analisis de varianza considerd la comparacion de las
percepciones docentes asociadas al fomento de las habilidades del siglo XXI sobre la base de la
categoria de desempefio de sus establecimientos educativos. Este andlisis arrojé la existencia
de diferencias significativas entre los grupos comparados F (2, 4557) =15.521, p<.001, n?=.006.
En este caso, el analisis post hoc no mostrd un evidente patrén en términos de las diferencias
de categoria de desempefio del centro educativo. Asi, los valores promedio de las percepciones
docentes de establecimientos educativos con categoria alto y medio mostraron diferencias
significativas (p>.05), el mismo resultado fue registrado para establecimientos educativos con
categoria alto y medio-bajo (p>.05). Sin embargo, los establecimientos con categoria medio y
medio-bajo si registran diferencias significativas en términos de los valores promedio de las
percepciones docentes asociadas al fomento de las habilidades de siglo XXI (p<.001). Es posible
que estos resultados poco consistentes se deban a que los valores reportados en el
establecimiento con categoria alto, presentan una alta variabilidad entre las diferentes
habilidades evaluadas (Figura 2). Finalmente, no se encontrd una interaccién significativa entre
los factores categorias de desempefio y habilidades de siglo XXI considerando las percepciones
docentes F (14, 4557) = 0.888, p=.571, n?=.003.
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Figura 2

Percepciones docentes de cada habilidad del siglo XXI considerando las categorias de desempefio escolar
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3.3. Précticas y percepciones docentes de la ensefianza de habilidades del siglo XXI
considerando el tipo de ensefianza del establecimiento educacional.

Con el propdsito de analizar si existe un diferente énfasis en relacién con la formacion de las
habilidades del siglo XXI considerando el tipo programa de ensefianza impartido en los
establecimientos educacionales, los datos recogidos fueron ordenados considerando las
categorias de ensefianza: Técnico-Profesional, Cientifico y Humanista. Se realizaron dos
ANOVAs 3x8 (Tipo de Ensefianza y Habilidad del Siglo XXI) considerando como variable
dependiente las practicas y las percepciones docentes en relacion con la promocion de la
ensefianza y aprendizaje de las habilidades del siglo XXI.

El primer analisis en relacién a las practicas de ensefianza en el aula, registré diferencias
significativas en términos del fomento de las diferentes habilidades del siglo XXI consideradas
en el estudio F (7, 7346)=53.056, p<.001, n?=.044. Estos resultados son consistentes con los
reportados previamente donde habilidades tales como la colaboracién, pensamiento critico y
uso de tecnologias presentan un promedio mayor. De la misma manera las habilidades que
presentan un menor énfasis en términos de sus practicas de aula son el fomento de conexiones
locales y conexiones globales. En relacion con el analisis de diferencias entre las practicas
docentes considerando el tipo de ensefianza, también se encontraron diferencias significativas
entre las categorias analizadas F (2, 7346)=171.069, p<.001, n®=.041. El andlisis post hoc indicd
que existen diferencias significativas en las practicas docentes que fomentan la formacion de
habilidades del siglo XX| para cada tipo de enseflanza analizados segun el siguiente detalle:
Técnico-Profesional > Humanista > Cientifico (p<.001, Figura 3). El analisis factorial detecté la
interaccién significativa entre el Tipo de Ensefianza y Habilidad del Siglo XXI, F (14, 7346) =
20.577, p<.001, n* =.035. Estos resultados indican que, si bien existen diferencias significativas
entre las practicas docentes focalizadas en el desarrollo de las habilidades del siglo XXI
consideradas en el estudio, el tipo de ensefianza impartida en el establecimiento también es
un factor que modera estas diferencias.
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Figura 3

Prdcticas docentes de cada habilidad del siglo XXI considerando el tipo de ensefianza
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Se realizd un segundo andlisis para examinar diferencias en las percepciones docentes con
relacién al fomento de las habilidades del siglo XXI en funcién del tipo de programa y cada
habilidad incluida en el estudio. Al igual que el analisis previo, se verificaron diferencias entre
las percepciones docentes en términos del fomento en el aula de las ocho habilidades del siglo
XXI F (7, 3739)=48.732, p<.001, n*=.078. El andlisis post hoc indica que de acuerdo con la
percepcidn docentes las habilidades del siglo XXI que presentan una mayor atencién es la
comunicacion y la colaboracién. Luego, las habilidades tales como el pensamiento critico,
creatividad, uso de tecnologias y autodireccidon tienen un nivel intermedio en relacion con
cémo los docentes perciben su desarrollo en sus aulas. Finalmente, las habilidades de conexién
local y global son las que presentan la menor atencién a su desarrollo en el aula segun las
percepciones docentes (p<.001). Con respecto al analisis de diferencias entre la percepcién
docente en relacion al fomento de las habilidades del siglo XX| considerando el tipo de
ensefianza se encontraron diferencias significativas entre las categorias analizadas F (2, 3739)
= 73.097, p<.001, n?=.044. En este caso el andlisis post hoc indicd que no existen diferencias
significativas entre los tipos de ensefianza Técnico profesional y Humanista (p=.872). Por otro
lado, los resultados reportados para la ensefianza cientifica se diferencian significativamente
con la enseflanza Técnico-Profesional y Humanista (p>.001, Figura 4). Finalmente, el analisis
factorial detectd la interacciodn significativa entre el Tipo de Ensefianza y Habilidad del Siglo XXI,
F (14, 3739)=7.378, p<.001, n®=.024. Esto sugiere que, si bien las percepciones docentes en
relacién con el fomento de las distintas habilidades del siglo XXI presentan diferentes énfasis
entre ellas, el tipo de programa de ensefianza también es un factor relevante para las
percepciones de los docentes participantes.
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Figura 4

Percepciones docentes de cada habilidad del siglo XXI considerando el tipo de ensefianza
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4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Un hallazgo relevante del estudio es evidenciar la existencia de diferencias significativas en
relacién con las practicas y percepciones docentes con respecto a la formacion en las diferentes
habilidades evaluadas en centros escolares con diferentes categorias de desempefo. Estos
resultados sugieren que la calidad de la ensefianza no solo responde a la efectividad docente
en términos de lograr que los estudiantes alcancen un adecuado dominio de los contenidos
curriculares. Las practicas docentes de establecimientos con mayor categoria de desempefio
demuestran una mayor sofisticacion fomentado una educacidon mas integral que promueve el
dominio del curriculo pero también el desarrollo de habilidades transversales. Estos resultados
apoyan la propuesta de Fullan y Langworthy (2014) sobre el aprendizaje profundo que propone
preparar a los estudiantes para contribuir al bien comun a partir de una sélida formacion para
ser creativos, conectados y colaborativos para resolver problemas aplicados a su vida diaria. Al
respecto, en los Ultimos afios han ganado relevancia los programas que fomentan
metodologias pedagdgicas alternativas que integran adecuadamente el desarrollo disciplinar
con las habilidades transversales (Miller y Krajcik,2019, Zheng, 2022) y el concepto de
aprendizaje profundo es frecuentemente incorporado en politicas educativas que incluyen
reformas curriculares a nivel nacional (Winje et al., 2020).

Recientemente el Gobierno de Chile ha puesto el énfasis en potenciar la Ensefianza Técnico
Profesional definiendo una estrategia nacional para esta modalidad formativa la que establece
como visién “Contribuir a la transformacién del pais, formando técnicos y profesionales
altamente calificados, que aportaran al desarrollo sustentable de Chile, elevando la calidad de
vida de las personas, la fuerza laboral y la productividad” (Gobierno de Chile-MINEDUC, 2020).
Al respecto se reconoce que existe el desafio de avanzar en la calidad de la ensefianza a todo
nivel incorporando el desarrollo de habilidades del siglo XXI tales como la ldgica, creatividad,
pensamiento critico, auto-conocimiento, y negociacion, ademds de la programacion
computacional. En esta linea se encuentran los resultados reportados en este estudio donde
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los docentes de cursos asociados a los programas técnico profesional tienden a fomentar mas
las practicas pedagdgicas vinculadas con el desarrollo de las habilidades del siglo XXI. A
diferencia de este grupo, se puede presumir que los docentes ligados a los cursos del area
cientifico tienden a la utilizacién de practicas de ensefianza mas tradicionales vinculadas al
aprendizaje memoristico. Este hallazgo es consistente con los resultados reportados en el
mismo contexto, donde los estilos de instruccidén estan basados en clases expositivas vy
actividades pedagdgicas donde predominan los primeros niveles de habilidades cognitivas
consideradas en la taxonomia de Bloom (Sepulveda et al., 2019). Una situacién similar ha sido
reportada para los docentes de ciencias en Chile, que evidencia la predominancia de practicas
poco innovadoras, tendiendo a realizar sus clases basadas a formatos tradicionales (Cofré et
al., 2010).

En términos de las practicas pedagdgicas asociadas al fomento de las distintas habilidades del
siglo XXI, los resultados indican que los docentes utilizan practicas de ensefianza que favorecen
el desarrollo de la colaboracién, pensamiento critico, creatividad e innovacion y uso de
tecnologias. Resultados similares han sido informados en investigaciones centradas en medir
la competencia digital docente desarrolladas en el contexto espafiol, donde se reporta
adecuadas destrezas en practicas pedagodgicas relacionadas con la colaboracion y utilizacién
instrumental de tecnologias en el aula, sin embargo, a diferencia de este estudio, también se
reporta un adecuado dominio docente en relacién a competencias relacionadas con la
comunicacién (Pozo-Sanchez et al., 2020; Fuentes et al., 2019). En esta linea también se existen
propuestas especificas para promover el pensamiento critico y la colaboracién e innovacién en
el aula (Ross y Gautreaux, 2018; Arambula, 2017). Por otro lado, se evidencié que las
actividades relacionadas con la promocién de conexiones locales y globales son
significativamente menos fomentadas dentro del repertorio de actividades registradas en esta
investigacion. Las tareas incluidas en el desarrollo de estas habilidades involucran que el
estudiantado pueda ser adecuadamente formado como un ciudadano con conciencia global lo
que involucra lograr una adecuada empatia y sensibilidad cultural fundada en apropiados
valores y suposiciones humanistas (Goren y Yemini, 2017). Dada las actuales olas migratorias
que producen rapidos cambios demograficos y las posibilidades de conectividad facilitadas por
las nuevas tecnologias de la comunicacidon se hace relevante que el estudiantado pueda
desarrollar la compresién de otras culturas y aplicar este conocimiento en situaciones reales
que pueden estar ocurriendo en sus propias comunidades.
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